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Apresentaciao
Este artigo procura pensar elementos para uma proposta de educagdo ambiental
dialogica, partindo da suposicdo que a mesma permite a manifestacdo das
potencialidades de individuos e grupos envolvidos, sendo um caminho para processos

emancipatorios.

Apresentarei estas reflexdes a partir de um foco: a producdo coletiva de
conhecimento no interior do grupo de pesquisa em educagdo ambiental, formado para
desenvolvimento do projeto tematico Floresta & Mar: usos e conflitos no Vale do
Ribeira e Litoral Sul. Mas nao ¢ possivel separar o didlogo que se deu internamente no
grupo de pesquisa dos didlogos estabelecidos com os moradores e moradoras do Vale
do Ribeira, durante a constru¢io e implementacao de propostas de pesquisa-intervengao.
E como uma teia, com fios tecidos em diferentes contextos a se entrelacar e formar

outros desenhos a partir de seu encontro.

Desenvolvido no periodo de 1999 a 2002 por pesquisadores e pesquisadoras
ligados/as ao Nucleo de Estudos e Pesquisas Ambientais da Unicamp, o projeto
“Floresta e Mar: Usos e Conflitos no Vale do Ribeira e Litoral Sul, SP” (FAPESP
97/14514-1)* teve como objetivo geral analisar a relagdo entre uso de recursos naturais,
conflitos locais e regionais e formas de intervencdo relacionadas a conservacio e
manejo no Vale do Ribeira - SP, com o intuito de compreender os aspectos da
implantacdo de Unidades de Conservacao no Estado. Este objetivo geral foi desdobrado
em objetivos especificos desenvolvidos em trés tematicas: uso de recursos naturais,
conflitos sociais, intervengdes e educagdo ambiental. E nesta terceira tematica que se
inserem os trabalhos de pesquisa-intervengdo em educacdo ambiental, sob

responsabilidade do grupo que estou denominando de grupo-pesquisador.

' Doutoranda junto ao programa de pés graduagio da FEUSP. Area tematica: cultura, organizagio e educacio.
Projeto de doutorado vinculado ao Projeto tematico Floresta & Mar: usos e conflitos no Vale do Ribeira e Litoral
Sul. Endere¢o: Rua Osvaldo Antunes Vasconcelos, 155. 13084-200 Campinas —SP; tel (19) 3289 3764; email:
rioavanzi@hotmail.com.

2 A coordenagio geral do projeto tematico esteve sob responsabilidade de Alpina Begossi (ecologia humana) e Lucia
da Costa Ferreira (sociologia).

3 A nogdo de grupo aqui utilizada estd em consondncia com o pensamento de Pichon-Riviére, que em sua vertente
educativa enfatiza o papel do grupo na produgdo social do conhecimento. O termo grupo-pesquisador provém da
sociopoética, proposta de pesquisa criada por Jacques Gauthier e que bebe também da nogéo trazida por Pichon-
Riviére, uma vez que foca o processo grupal de producdo de conhecimento. Além deste aspecto ha outras
convergéncias da pesquisa que ora apresento com a sociopoética: a valorizagdo das categorias e conceitos produzidos



Das trés unidades de conservagdo que o projeto tematico abrangia - Estacao
Ecoldgica Juréia-Itatins (EEJI), Parque Estadual Turistico do Alto Ribeira (PETAR),
Area de Protegio Ambiental (APA) Cananéia-Iguape peruibe - os trabalhos de
pesquisa-intervencdo em educacio ambiental se desenvolveram na Barra do Ribeira, um
bairro pertencente ao municipio de Iguape (entorno da EEJI); no Bairro da Serra
(PETAR), municipio de Iporanga; em Pedrinhas, bairro caicara de Ilha Comprida, além

de outras localidades da APA de Ilha Comprida.

No desenvolvimento do trabalho, o grupo-pesquisador esteve em busca de
possibilitar um encontro de diferentes formas de interpretagdo da realidade. Nao se
tratava de impor um conhecimento construido no universo académico aqueles
moradores ¢ moradoras, mas buscar um confronto comunicativo (Santos, 1999) de
nossas leituras de mundo (Freire, 1999) com as suas, construindo a partir dai caminhos

para se pensar e atuar sobre a realidade.

Hé um tempo tenho procurando rotas que me ajudassem a desconstruir os valores
de verdade que se ocultam e os que se expressam nas intervencdes denominadas
educacdo ambiental. No contato direto com as praticas, nos debates em encontros,
foruns e grupos de trabalho sobre o tema, via emergir de trds de um consenso construido
em torno de uma identidade “educacdo ambiental”, uma diversidade de posturas
educacionais, metodoldgicas e conceituais, além de posturas politicas e ideoldgicas de
diversos matizes. Essa diversidade tem sido tratada por varios autores e autoras que vém
refletindo sobre a educacdao ambiental e procurarei trazer algumas reflexdes a esse

respeito na primeira secao do presente artigo.

Ainda que o aprofundamento na multiplicidade da educacdo ambiental nao seja o
objetivo deste estudo, pareceu-me importante refletir sobre essa polissemia para, agora
sim apresentando o proposito do texto, trazer a concepgdo de educacdo ambiental que

foi sendo tecida no processo do grupo-pesquisador.

Na construgdo da proposta de pesquisa-intervencao, estivemos dialogando direta
ou indiretamente com essa mutiplicidade de sentidos que assume a educa¢dao ambiental.
Na realidade do Vale do Ribeira era muito presente um sentido do ambiental ligado a
praticas coercitivas. Inserido nesse contexto e em dialogo com outras leituras do

ambiental, o grupo-pesquisador realizou suas opgdes, buscando delinear uma concepgao

por grupos populares e a énfase ao papel cognitivo das sensagdes, da emocdo e da gestualidade como fonte de
conhecimento (Fleuri, 2001).



de educacdo ambiental dialogica. Podemos pensar a construgdo desta concepcao como
processo dinamico a projetar um sentido que se reconfigurava no momento seguinte do
trabalho, ampliando a compreensdo sistematizada anteriormente, como nos ensina a

AL gs , 4
hermenéutica filosofica™.

Assim, o presente texto tece um dos primeiros momentos em que O grupo-
pesquisador sistematiza a concep¢do de educacdo ambiental que embasa sua pratica.
Essa concepg¢do, que moveu as fases posteriores do trabalho, ¢ apresentada na segunda
secdo. Mas por entendé-la como um processo que, imerso na incompletude e
inacabamento, estd sempre em construcdo, vale ressaltar que cada projeto em particular

redesenhou esta proposta e trouxe-lhe contribuigdes proprias.

A terceira e quarta secdes procuram relacionar a busca por uma educagdo
ambiental dialdgica com a no¢do de comunidades interpretativas (Santos 1999, 2001),
um dos fios centrais que inspirou o trabalho do grupo e que recebe aqui alinhavos

proprios na relacdo com o que o foi produzido coletivamente.
Educacido Ambiental: diferencas que compoem um “nos”

Trazer a educacdo ambiental para o debate ¢ um convite a expor diferengas que
transitam nas entrelinhas de uma expressao que nos acolhe sob um “nos” — educadores e
educadoras ambientais. Na trajetoria do grupo-pesquisador, em varios momentos, uma
ou outra de suas integrantes repensavamos a inser¢ao neste “nds” mais amplo, enquanto
uma outra buscava tecer pontos de consonancia de nossa pratica com a educacdo
ambiental, ora fiando, ora desfiando o que estava sendo tecido. E os questionamentos
permaneciam. Mas a propria heterogeneidade que caracteriza a educagdo ambiental, re-
situava-nos num movimento de estranhamento e familiariza¢do, indicando que nossa

acdo também fazia parte daquela amplitude de sentidos de um campo em constitui¢ao.

Acompanhando a trajetoria de cinco entre as sete integrantes do grupo-
pesquisador’ podemos tragar um paralelo com o proprio histérico de configuragdo do

ambientalismo, uma vez que percorremos um caminho que nos trouxe das ciéncias

* A hermenéutica filoséfica apresenta-se como uma racionalidade que se opde 4 pretensdo de haver um wnico
caminho de acesso a verdade, opondo-se a aceitacdo de que hd uma verdade objetiva como correspondente de uma
realidade também objetiva (Hermann, 2003). A pesquisa que alimentou a produg@o deste texto recebe orientagdo da
hermenéutica filoséfica de Gadamer. Ainda que ndo seja propdsito aqui trazer o pensamento deste autor, cabe
destacar, em linhas gerais, que ele foca o carater interpretativo de nossa experiéncia, preocupa-se com a questdo mais
filosofica do que ¢ a interpretagdo, defendendo a compreensao como um ato historico.

> Composto por Alessandra Buonavoglia Costa-Pinto, Alik Wunder, Caroline Ladeira de Oliveira, Erica Speglich,
Maria Rita Avanzi, Rita de Cassia Nonato. Vivian Gladys de Oliveira, O grupo, em seu processo, contou também
com a participagdo de Kellen Junqueira, Shaula Maira Sampaio e Susana Oliveira Dias.



biologicas para a educacdo ambiental. Se retomamos brevemente o historico da
composi¢ao do que hoje denominamos ambientalismo, podemos encontrar, em finais do
século XVIII e inicio do XIX na Inglaterra e EUA, um braco de suas raizes que provém
das ciéncias naturais. Dai, possivelmente, advém a forte presenga de uma tradi¢do

naturalista e cientifica no campo ambiental.

No entanto, trilhando rotas diversas de aproximacdo a educa¢do ambiental,
algumas pela via das ciéncias sociais, outras através do movimento ambientalista, outras
ainda percorrendo caminhos da educagdo, cada integrante do grupo-pesquisador a seu
tempo passou a assumir uma postura critica em relagdo ao reducionismo das ciéncias
bioldgicas, o que muitas vezes se acompanhou de um processo de negacdo da mesma e
do que identificivamos de predominantemente bioldgico na propria educagdo
ambiental. Quais seriam entdo os pontos comuns que poderiam nos reunir sob este
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nos”, educadores/as ambientais?

Isabel Carvalho (2001: 45), em sua tese de doutoramento, apresenta as trajetorias
de educadores e educadoras ambientais numa relagdo recursiva com a institui¢ao do
campo ambiental’, marcado por uma tensio constitutiva, em que “disputam
legitimidade os diversos sentidos do ambiental”. Apresenta-nos portanto, o campo
ambiental como sendo instdvel e contraditorio, com interpretacdes mutifacetadas

acompanhadas de um amplo leque de acdes.

Se por um lado, a autora visualiza indicios de uma politizagdo da natureza pelos
movimentos sociais e lutas ambientais de cunho emancipatdério, & medida que os
“destinos da vida conquistam um espago crescente como objeto de discussdo politica
da sociedade” (Carvalho, 2000: 62), por outro nota um risco de naturalizagdo da
politica que pode ser identificada na marca fortemente naturalista presente no campo
ambiental, “que subsume o meio ambiente a natureza e esta como espago do natural em

contraposi¢do ao mundo humano” (Carvalho, 2001: 46).

Poderiamos acompanhar com Mauro Griin (1995), em um exercicio de leitura

foucaultiana sobre o discurso da educagdo ambiental, o cruzamento de uma pratica

% Apoiando-se no conceito de campo social de Bordieu, “conjunto de relagdes sociais, sentidos e experiéncias que
configuram um universo social particular”, a autora propde o campo ambiental como “espago estruturado e
estruturante (...) [que] inclui uma série de praticas politicas, pedagogicas, religiosas e culturais, que se organizam
de forma mais ou menos instituida seja no ambito do poder publico, seja na esfera da organizagdo coletiva dos
grupos, associagdes ou movimentos da sociedade civil; reune e forma um corpo de militantes, profissionais e
especialistas; formula conceitos e adquire visibilidade através de um circuito de publicagées, eventos, documentos e
posicoes sobre os temas ambientais” (Carvalho, 2001: 28).



discursiva eco-matematica ¢ de outra eco-catastrofica. Na perspectiva por ele
apresentada, a pratica eco-matematica provém de sua estreita relacdo com as ciéncias
naturais, especialmente com a ecologia natural, que desde a primeira metade do século
XX vem se configurando sobre uma matriz quantificadora. “Levar ‘em conta’ o meio
ambiente sob forma de andlise e contabilidade — essa é a principal caracteristica das
praticas discursivas eco-matematicas” (Griin, 1995: 166). A partir da segunda metade
do século XX, o discurso ecoldgico assumiria uma configuracdo que cruza a pratica
eco-matematica com a eco-catastrofica, sendo que esta ultima, segundo Griin, “é
definida e constantemente atravessada pela questdo da sobrevivéncia humana”. Assim,
discorre sobre as obras de Rachel Carson, sobre os trabalhos do casal Erlich e do Clube

de Roma como uma “producdo discursiva eco-matemdtico-catastrofica’ que influencia

a educagao ambiental desde sua criagdo (Griin,1995:166-7).

O autor traz exemplos desse hibridismo na configuragdo que o discurso ambiental
ganha atualmente, em que a eficiéncia e o grau da complexidade das modelizagdes
matematicas trazem informagoes devidamente calculadas sobre os danos causados ao
meio ambiente que podem ser acompanhados ano a ano. Sob a disseminagdo e
trivializacdo da situagdo de crise, Griin identifica uma vontade normalizadora, um
desejo de voltar a um estado de equilibrio e harmonia e a produ¢do de uma impoténcia

politica.

Se ¢ possivel reconhecer em muitas praticas educativas ambientais esses tragos
discursivos eco-matematico-catastroficos propostos por Griin, podemos reconhecer,
também com ele, que ha outros elementos que vém compor a educacdo ambiental, essa

“pratica discursa complexa, polimorfica e multifacetada” (Griin,1995:172).

Entdo, a busca de mais elementos em composi¢do ao campo que congrega
educadores e educadoras ambientais, encontramos nas rotas de sentido tragadas por
Isabel Carvalho (2001) outras raizes do ambientalismo, os movimentos de contracultura
no contexto dos anos 1960. Alimentados por um sentimento roméantico’ e
contramoderno, os movimentos ecoldgicos contraculturais combinam o repudio ao

carater instrumental da razdo, ao individualismo racionalista e a logica do mercado com

7 Citando autores como Guinsburg (1978) e Nunes (1978), Isabel Carvalho refere-se ao Romantismo como visdo de
mundo, como um evento sociocultural que, situado historicamente entre as ultimas décadas do século XVIII ¢ a
primeira metade do século XIX, configura-se como reagdo ao capitalismo nascente e a uniformidade da razdo
iluminista. Para o Romantismo a natureza ¢ vista como espago de liberdade e criatividade, configurando uma ruptura
com a concepgao iluminista de um cosmos organizado, uniforme e racional (Carvalho, 2001).



uma critica social de carater emancipatorio. Para a autora, a medida que conduz a critica
ecoldgica a esfera publica, estes movimentos representam um momento fundador da
historia politica no campo ambiental. E ainda acompanhando suas rotas, podemos
acessar outros elementos que contribuiram para a configuracao do ideario ambiental, as
propostas libertarias que alguns denominam de politica em primeira pessoa. Trata-se da
compreensdo da dimensdo pessoal como espago de transgressdo e de recusa a
normatizacdo, que toma a forma de questionamento radical a quaisquer poderes e

autoridades constituidas, de onde decorrem as propostas das comunidades alternativas.

Esta composicao multi-ramificada presente na génese do ambientalismo se amplia
em outras facetas a partir de meados da década de 1980, e especialmente a partir da Rio-
92, com o debate internacional em torno de conceitos como desenvolvimento
sustentavel, sustentabilidade, biodiversidade. Estes termos, mais especificamente
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade, passaram a fazer parte de discursos dos

mais diversos matizes e tendéncias politicas.

Nas interpretacdes de Viola e Leis (1992) o ambientalismo assume, a partir da
década de 1980, uma configuragdo multissetorial. Economistas, planificadores de
desenvolvimento, agéncias internacionais, académicos, ambientalistas, organizagdes nao
governamentais (ONGs), politicos e publico em geral sdo atraidos em torno do conceito

de desenvolvimento sustentavel, que assume um carater polissémico.

Se hd um consenso a respeito da diversidade de matizes presente no campo
ambiental, as interpretagdes e abordagens dadas a ela ndo sdo consensuais. José¢ Augusto
Padua, por exemplo, identifica diferencas entre ambientalismo, ecologismo e
conservacionismo. O conservacionismo, para o autor, ¢ um movimento ligado ao campo
cientifico, destinado a proteger a natureza em si, enquanto o ecologismo propde uma
mudanca radical na cultura e na forma de viver. O ambientalismo, um postura
intermediaria entre os dois, se fortalece a partir de meados de 1980 com a idéia de que
“o conservacionismo ndo basta, pois sdo necessarias mudan¢as economicas e sociais,
menos radicais, porém, do que os ecologistas pregavam” (Padua, 1999 apud Carvalho,

2001).

No que diz respeito a conservagdo de florestas, tema de especial interesse para
pensarmos a realidade do Vale do Ribeira, podemos reconhecer esse conservacionismo
a que se refere Padua, no entanto aqui ele assume uma posi¢ao de contraponto a outra

vertente, o preservacionismo. O debate entre preservacionistas e conservacionistas vem



desde o inicio do século XX nos EUA, num movimento de valorizagdo das paisagens
naturais, que se contrapunha a crescente urbaniza¢do. Enquanto os preservacionistas,
imbuidos da no¢do de “natureza intocada” (wilderness) buscavam preservar areas
naturais de qualquer uso que ndo fosse recreativo ou educativo, os conservacionistas
defendiam a idéia de uso racional dos recursos naturais. No espirito de wilderness sao
criados os Parques Nacionais nos EUA como areas isoladas da ocupagdo humana, os
quais se disseminaram pelo mundo a partir de 1950 (McCormick, 1992; Diegues, 2000).
“A importagdo do modelo de parques nacionais para paises tropicais pobres,
entretanto, trouxe uma série de conflitos inesperados. Muitas das florestas
consideradas virgens a olhares externos eram ocupadas, ha mais ou menos tempo,
por grupos humanos variados que tinham em comum a caracteristica de utilizarem
técnicas simples, na maioria das vezes estando pouco inseridos na economia de
mercado” (Silveira, 2001: 7)

Recentemente, na discussdo sobre o Sistema Nacional de Unidades de
Conservagao (SNUC), lei que regula e integra as unidades de conservagdo no Brasil,
pudemos acompanhar um debate acirrado a respeito do polémico tema da presenca de
populacdes humanas nessas areas. E aqui aparece mais uma nuance do campo
ambiental, o socio-ambientalismo, que neste caso esteve representado pelos que
defendiam o direito de populagdes, que historicamente ocupavam aquelas dareas,
permanecerem e utilizarem os recursos. De outro lado estavam os preservacionistas, que
apregoam que qualquer acdo humana ¢ comprovadamente destrutiva, sendo portanto
incompativel o reconhecimento dos direitos territoriais dessas populacdes com a
conservagdao dos recursos naturais. De um a outro extremo deste debate ha diversas
tonalidades e posturas. Dentre elas, reside aquela que procura despolarizar a dicotomia
entre preservacdo da natureza e qualidade de vida, buscando tratar da relagdo entre
conservagao de biodiversidade e direitos humanos da populagdo residente sob o enfoque
dos conflitos socioambientais, reconhecendo a importancia de que os atores sociais em

conflito participem da busca de solugdes (Silveira, 2001).

A partir desta breve passagem pelo ambientalismo que intenta apresentar alguns
dos sentidos que o ambiental recebe, sem a pretensdo de mapea-los todos, gostaria de
retomar os questionamentos do grupo-pesquisador. Chegar as localidades do Vale do
Ribeira e nos apresentarmos aos moradores e moradoras como educadoras ambientais
representava o qué? Na maioria das vezes, a agdo normativa dos 6rgados de fiscalizagao,

mas também, em alguns casos, uma possibilidade de um projeto de coleta seletiva de



lixo com turistas ou com a comunidade. Seria uma continuidade daquela agao
fiscalizadora que viria dizer o que pode ou ndo ser feito nestas dreas em nome da

preservagao das florestas?

Tendo como foco a realidade em que se desenvolveriam os trabalhos do grupo-
pesquisador e a amplitude do campo ambiental, muitas poderiam ser as abordagens da
educacdo ambiental. Na heterogeneidade que assumem as praticas podemos encontrar
alguns tragos que tém sido motivos de critica para varios autores e autoras: foco na
resolucdo de problemas pontuais, tratamento técnico do problema a partir de conceitos
provindos exclusivamente das ciéncias naturais, desenraizamento da relagdo ambiente-
sociedade do contexto sécio-historico, foco exclusivo em mudangas de comportamento
individuais (Crespo, 1997; Layragues, 1999; Loureiro, 2000; Lima, 2002). Dessas
criticas, que partem de diferentes matrizes tedrico-metodoldgicas, um caminho comum
apontado ¢ a importancia de se buscar nos fundamentos da civilizagdo ocidental as
raizes dos problemas que a educacdo ambiental busca enfrentar, situando as praticas e

reflexdes num contexto sdcio-historico.

Cabe somar a essas, no entanto, outras criticas que se voltam para os projetos de
interven¢do nesta area que tém marcada tendéncia conservadora do ponto de vista
politico (anti-humanistas, autoritarias, segregadoras sociais), em que os proponentes se
véem imbuidos do poder de decidir sobre o que poderia ou ndo vir a ser feito pelos

sujeitos e grupos sociais que interagem em determinado ambiente

No horizonte dessas muitas possiveis nuances que assume a educagdo ambiental,

o grupo-pesquisador esteve em busca de uma perspectiva dialdogica e emancipatoria.
Em busca de uma perspectiva dialogica para a educag¢do ambiental

No tratamento autoritdrio dado ao conflito que se configura na relagdao entre as
comunidades residentes no interior e entorno das Unidades de Conservagao no Vale do
Ribeira, colecionam-se casos de expulsdo dessas comunidades, de enquadramento de
suas praticas em uma situagdo de clandestinidade, ou ainda de apropriacao das técnicas
que desenvolveram ao longo de seu processo historico-cultural remodelando-as para que

se enquadrem no chamado mercado verde.

Essas praticas ttm em comum o fato de nao incluirem no debate os destinatarios
das diferentes propostas. Mas ha casos em que se busca essa inclusdo. Sdo aquelas
iniciativas chamadas participativas, mas que, muitas vezes, assumem a forma de uma

reunido conduzida por técnicos ou representantes politicos que dominam um



conhecimento ndo familiar para aquela populacdo. Entdo permanece uma imposicao, a
epistemologica. O conhecimento que chega ¢ validado por uma verdade empirico-
racional que se sobrepde sobre outras formas de se interpretar e modificar a realidade e,

portanto, sobre a maneira que a nomeiam e a comunicam entre si.

Revisitando a trajetéria do grupo-pesquisador, visualizo esses impasses no
tratamento do complexo conflito que se configura no Vale do Ribeira como
questionamentos a mover o processo de producdo coletiva. O que estarei apresentando
aqui ¢, a0 mesmo tempo, uma concep¢ao de educagao ambiental resultante dos dois
primeiros anos de atividade do grupo-pesquisador, como uma perspectiva do que seria
sua atuacdo com os grupos no Vale do Ribeira. A dindmica do trabalho, nos anos

seguintes, foi reconfigurando e resignificando essa proposta.

Apos esses dois anos de atividade, o grupo assim sistematiza o que compreende

como principios comuns de sua proposta de trabalho:
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e reconhecimento do papel ativo do sujeito no processo do conhecimento;
e apreocupagdo com a democratizagdo de saberes (cientifico e popular);

e arelacdo entre teoria e pratica no processo do conhecimento.” (Costa-Pinto et
alli, 2001: 2).

O artigo citado foi uma das produgdes coletivas em que o grupo-pesquisador
colocou suas idéias em didlogo com outros/as educadores/as ambientais, encontrando
consonancia com algumas propostas e, portanto, reencontrando um lugar na educagdo
ambiental. Nessa como em outra producdo do grupo, procuramos destacar o conteudo
politico de nossa pesquisa-intervengao.

“Partimos do pressuposto de que a educagdo ambiental estd imbuida de um conteudo
politico e de que a agdo educativa situa-se numa ampla e complexa relagdo de conflitos
histodrica, social e culturalmente condicionados. Estas idéias estdo em sintonia com autores
como Gadotti (2000) e Santos (1996) que compreendem que o processo educativo que se
propde a transformar a realidade ¢é conflitivo, pois estara necessariamente lidando com uma

ruptura com algo ” (Avanzi et alli, 2001: 8).

O tragado que o grupo assumiu como orientador de sua proposta de pesquisa-
intervenc¢ao foi a relacdo entre educagdo popular e educagdo ambiental. Nesse sentido, a
concepgao freireana de didlogo moveu os trabalhos do grupo em sua busca por acolher
as diversas formas de compreender a realidade e as linguagens em que elas se
expressavam. A idéia de promover uma reflexdo sobre esta compreensdo da realidade
também era um tragco marcante da proposta do grupo-pesquisador. Dentre os autores e

autoras da educacdo ambiental que contribuiram para a delimitagdo de nossa proposta,



destaca-se Marcos Sorrentino, que participou ativamente da trajetéria do grupo-

pesquisador.

“Com base nestas reflexdes, procuramos direcionar nossas diferentes atuagdes
educativas neste trabalho no sentido de “contribuir para a conservag¢do da
biodiversidade, para a auto-realiza¢do individual e comunitaria e para a auto-
gestdo politica e economica, através de processos educativos que promovam a
melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida” (Sorrentino, 1998: 193).
Entendemos que este objetivo se aproxima daqueles da educag¢do popular
comunitaria, fundamentada no reconhecimento da diversidade cultural, no
desenvolvimento da autonomia das pessoas, grupos ¢ instituigdes e na promocao da
cidadania. Seu motor é a melhoria da qualidade de vida, partindo do principio que
nos educamos na medida em que participamos ativamente dos processos sociais e

sobre eles refletimos coletivamente.” (Costa-Pinto et alli, 2001: 3).

Portanto, o propdsito nao era “estender o conhecimento técnico” (Freire, 1975)

aquelas populacdes do Vale do Ribeira, assumindo uma postura explicativa. O que nos

movia era a possibilidade de didlogo entre as diversas interpretacdes da realidade e

desse encontro/confronto ampliar a compreensao dessa realidade.

“a educa¢do ambiental proposta por este grupo consiste em compreender a
comunidade local como parceira das institui¢des de pesquisa na busca por modelos
de desenvolvimento que congreguem os objetivos da conservacdo ¢ a melhoria das

condi¢des de vida destas populagdes” (Costa-Pinto et alli, 2001).

E aqui vinham compor as colocagdes de Boaventura de Souza Santos (1999),

especialmente o conceito de comunidades interpretativas, o comprometimento da

ciéncia como prdtica social do conhecimento. Uma ci€ncia em busca de conhecimentos

que fagam sentido e sejam apropriados por aqueles com que sao partilhados.

Poderiamos entdo compreender, que esses foram os sentidos projetados para a

pratica do grupo-pesquisador, que foram se reconfigurando com o aprofundamento dos

trabalhos. O processo se construiu como uma rede tecida a muitas maos, com fios se

entrecruzando por todos os lados. E espagos vazios entre os fios, lacunas que nio se

preencheram e para as quais ndo se tinha pretensdo de preenchimento. Fios

representados pelas narrativas dos sujeitos envolvidos, por leituras individuais e

coletivas, por encontros e confrontos com interlocutores/as, por siléncios, por

linguagens diferenciadas.
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A utilizagao de diversas linguagens como formas de expressdo foi um trago
marcante no trabalho. A perspectiva buscada era de que a linguagem ndo fosse
necessariamente escrita, nem predominantemente cientifica. A fotografia, a danga, os
trabalhos manuais, o canto, a culinaria, foram algumas das formas de se aproximar dos
grupos do Vale do Ribeira e mesmo de familiarizagdo entre as integrantes do grupo-
pesquisador. Compreendo que este foi um dos caminhos que utilizamos para busca de

uma “auto-realizagdo individual e comunitaria” que nos sugeria Sorrentino (1998).
Pontos dispersos tecidos sobre a rede do grupo-pesquisador

Hoje, as contribui¢cdes que Eda Tassara (1992) traz para o debate da tematica
ambiental sdo algumas das lentes que visto para revisitar as opg¢des do grupo-
pesquisador. Refiro-me especialmente a sua proposicao de que a crise ambiental ¢ um
palco de lutas e conflitos em torno do poder de locucdo. A crise ambiental ¢
compreendida por essa autora como uma projecao da crise do Ocidente civilizatorio,
cultural, técnico, que tanto construiu a problematica ambiental como o discurso que a

aponta como tema.

Os que estdo inseridos no debate sao os que dominam as regras logicas do
racionalismo que se impds como modus®, a expandir e abarcar outras formas de saber.
Os grupos sociais e individuos descrevem ou explicam algo através de suas narrativas
ou discursos, portanto, quem tem o poder de produzir estes discursos e narrativas ira
estabelecer o que tem ou ndo estatuto de verdade. Sob essa perspectiva, o discurso
ambientalista estaria sendo produzido em culturas de consumo que estabelecem
referéncias que sdo difundidas mundialmente, ofuscando um processo de dominagao.
Recorto duas das facetas apresentadas pela autora: a divisdo da humanidade entre os que
tém e os que nao t€m poder de gerar discursos competentes e eficientes e a negacao das
“diferencas de necessidades e desejos que imprimem dindmica a vida psiquica e

social”’ (Tassara, 1992).

. . ~ . . . . 9 .
A disseminagdo do conceito de biodiversidade” poderia ser pensada sob esta

proposicao de Tassara. Esta nogdo elaborada no contexto do racionalismo ocidental e

8 Citando Umberto Eco (1987), Tassara traz a reflexdo sobre o modus ponens que caracterizou o modelo da logica
ortodoxa em que se estabelecem as verdades no Ocidente. E composto de trés principios centrais: o da identidade, o
da ndo contradi¢@o e o do terceiro excluido. Estes principios ao lado do principio ético e de costumes firmado por
Horécio prevéem um contrato social: “A norma logica é modus, mas o modus é também limite, e, portanto,
circunscri¢do” (Eco, 1987: A-36).

? Silveira (2001), citando Lewinshon (2001), comenta o carater “nome fantasia” do conceito, uma popularizagdo do
conceito de diversidade usado em ecologia.
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negociada internacionalmente entre grupos que dominam a elaboracdo do discurso,
configura-se sobre um imaginario de que a América do Sul e, particularmente, o Brasil
sdo o lugar do natural, o reservatorio de biodiversidade do planeta (Carvalho, 2001: 97).
Este e outros conceitos, como sustentabilidade, meio ambiente, crise ambiental, chegam
as comunidades do Vale do Ribeira, por exemplo, como imposi¢ao de uma concepgao
de ambiente que ¢ alheia & compreensdo que estes grupos sociais t€ém de seu meio.
Tanto que expressoes como “Depois que o meio ambiente chegou nossa vida virou um

210

. : . - 11
inferno”"”, “O meio ambiente prejudicou a gente”

sdo freqiientemente ouvidas

naquelas localidades.

Vejo submersa uma tentativa de uniformizar desejos, regulando o uso de recursos
naturais nestas areas em nome do “patrimonio da humanidade”. Em nome do universal,
silencia-se a particularidade de desejos e necessidades de cada individuo e cada grupo

que ali reside.

Visualizo entdo a proposta do grupo-pesquisador como um exercicio de pensar
algumas possiveis rotas para trabalhos de educagdo ambiental, em que a compreensdo
do ambiente ndo estaria restrita a elaboragdo de uma leitura objetivada, que pretende
descrever suas leis, mecanismos e funcionamento. Seria a busca por sentidos historico-
culturais que configuram e sdo configurados nas relacdes de determinado grupo social
com o meio. Neste contexto, pensar uma educacdo ambiental comprometida com a
politica e gestao deste ambiente requer a re-composi¢ao de espacos de interlocucdo para
que as diferentes possiveis leituras de ambiente, e os desejos desses diferentes grupos e
individuos, sejam expressos € venham compor um projeto de “construcao planejada do
espacgo futuro” (Tassara, 1992). E sob esta perspectiva que hoje compreendo a relagio
do trabalho do grupo-pesquisador com o conceito de comunidades interpretativas de

Santos (1999, 2001) e com a hermenéutica gadameriana.
As comunidades interpretativas

Para poder trazer a no¢do de comunidades interpretativas, aproximo-me das
proposig¢des tedricas e metodologicas de Boaventura de Souza Santos. As comunidades

interpretativas inserem-se na proposta do autor de contribuir para constitui¢do de um

% Depoimento de morador da EEJI a integrantes do grupo-pesquisador, em 1999.
! Titulo da dissertacdo de mestrado de Luis Afonso V. Figueiredo, 2000.
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paradigma emergente'’, o que tem implicacdes ndo apenas epistemologicas, mas

também politicas, sociais e culturais.

Suas reflexdes tedricas e o trabalho de investigacdo que vem desenvolvendo em
paises como Mog¢ambique, Brasil, Portugal, Colombia, Africa do Sul e India tém como
um dos propositos problematizar o conceito de emancipagdo social e escavar a busca de
pistas - saberes e praticas sociais - em diferentes contextos, lugares e circunstancias, que
possam ampliar a no¢do de emancipacdo para além da concepgdo utilizada pelas
ciéncias sociais assentes na ciéncia moderna.

“O que ¢, afinal, a emancipagio social? E possivel ou legitimo defini-la
abstratamente? (...) Todas as lutas contra a opressdo, quaisquer que sejam 0s seus
meios e objetivos sdo lutas pela emancipagdo social? E possivel a emancipagio
social sem a emancipacao individual? Emancipag@o social para quem e para qué,
contra quem e contra qué? (...) Se falamos de reinven¢do da emancipagdo social,
quer isto dizer que houve outras emancipagdes antes daquela por que lutamos?”
(Santos, 2002: 23-4).

Estes questionamentos vém como desdobramentos de uma proposta de se
reavaliar o conhecimento-emancipagdo. A concepgao de conhecimento apresentada pelo
autor- a de que “cada forma de conhecimento reconhece-se num certo tipo de saber a
que contrapoe um certo tipo de ignordncia” (Santos, 2001: 78), sendo que a acdo de
conhecer constitui-se numa trajetoria que vai de um ponto de ignorancia para um ponto
de conhecimento - procura justamente se opor a idéia de que a ciéncia moderna ¢ uma
pratica social privilegiada porque produz a unica forma vélida de saber. Em
contraposi¢do ao conhecimento cientifico moderno que se valida pela demonstragdo e ¢
aspirante a uma verdade intemporal, Santos nos apresenta a proposta de um
conhecimento-emancipa¢do que se assume incompleto e local, sendo criado e
disseminado através do discurso argumentativo (Santos, 2001: 95). Seu carater local e
argumentativo apresenta as comunidades interpretativas como possibilidade de um

espaco de interloculagdo para se construir o conhecimento-emancipag¢ado.

12 A teoria de Santos busca refletir, citando autores como Koyré (1986) e Kuhn (1970), sobre o periodo de transigio
paradigmatica que enfrentamos, em que o paradigma da modernidade deixa de poder renovar-se e entra em crise final
(Santos, 2001: 15), No entanto, contemporaneamente, o paradigma emergente ndo se configura ainda como um
paradigma de fato, mas como um conjunto de fragmentos pré-padadigmaticos que t€ém em comum a idéia de que o
paradigma da modernidade exauriu sua capacidade de regeneragdo e desenvolvimento. “Tém também em comum o
saberem que s6 ¢ possivel pensar para além da modernidade a partir dela” (Santos, 1999: 327).
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Mas a insercao historica do conhecimento-emancipagcdo nao pode ser percorrida
desconsiderando seu reverso, o conhecimento-regulagdo. Se o conhecimento-regulagdo
considera o caos como ponto de ignorancia e como ponto de saber a ordem, o
conhecimento-emancipagdo, por sua vez, tem o colonialismo como ponto de ignorancia
e a solidariedade como ponto de saber. Segundo o autor, ainda que estas duas formas de
conhecimento estivessem presentes na matriz do projeto de modernidade, o
conhecimento-regulagio dominou o conhecimento-emancipagio®. Dai a configuragio
de um conhecimento hegemdnico regido pelo principio da ordem e pelo colonialismo.
Uma rota sugerida para re-constru¢ao do conhecimento-emancipagdo seria transformar
a solidariedade em forma de saber, em contraposi¢ao ao colonialismo, que se constitui
como incapacidade de conceber o outro a ndo ser como objeto.

“A solidariedade é o conhecimento obtido no processo, sempre inacabado, de nos
tornarmos capazes de reciprocidade através da construg@o e do reconhecimento da
intersubjetividade” (Santos, 2001: 81).

Est4 acima apresentada a noc¢do de incompletude e inacabamento que residem em
toda forma de conhecimento, o que traz em si a possibilidade do didlogo, da abertura ao
outro, da busca pelo encontro/confronto entre diversas formas de interpretar a realidade.
Assim, a comunidade insinua-se como campo privilegiado para se construir
conhecimento emancipatério. A comunidade, este

“conjunto de relagdes sociais por via das quais se criam identidades colectivas de
vizinhanga, de regido, de raca, de etnia, de religido, que vinculam os individuos a
territorios fisicos ou simbdlicos, a temporalidades passadas, presentes ou futuras”
(Santos, 1999: 315).

Acompanhando os trabalhos mais recentes de Santos (2002a,b) seria o caso de
pensarmos comunidade interpretativa como uma neo-comunidade. Nesta acepcao
comunidade ndo se limita a territorialidade do espago contiguo, o local, e a
temporalidade do tempo imediato — trata-se de “um local e imediato que pode englobar

o planeta e o mais distante futuro”. A neo-comunidade transforma o local numa forma

13 O paradigma da modernidade assenta-se sobre dois pilares: a emancipagio e a regulagdo. O primeiro se compde de
trés logicas de racionalidade: a racionalidade estético-expressiva, a racionalidade cognitivo-instrumental ¢ a
racionalidade moral-pratica. O outro pilar que sustenta o paradigma da modernidade, o da regulagdo, é composto, por
sua vez, pelo principio do Estado, do mercado e da comunidade. Segundo as proposi¢des do autor o pilar do mercado
e a logica da racionalidade cognitivo-instrumental se sobrepuseram aos demais, incentivados pela conversdo da
ciéncia como principal for¢a produtiva, o que fez com que a emancipa¢do moderna deixasse de ser o outro lado da
regulag@o para converter-se no seu duplo (SANTOS, 1999: 76-78: 2001: 56-57).

14



de percepc¢ado do global e o imediato numa forma de percepgao do futuro (Santos, 2001:
81).

Ao propor a comunidade como principio para se construir o conhecimento-
emancipagdo, Santos (2001) ndo a compreende como um bem absoluto da humanidade,
mas como portadora de um valor relativo que depende da profundidade e do alcance do
conhecimento-emancipa¢do que conseguira produzir, ou seja, que depende da trajetoria

a ser percorrida do colonialismo a solidariedade.

Esta possibilidade de saberes que se constréem no encontro, na abertura ao outro,
no estabelecimento de relagdes intersubjetivas, moveu o grupo-pesquisador em sua
busca por uma educacao ambiental dialogica. Em Pela mdo de Alice (1999), Boaventura
de Souza Santos apresenta o estabelecimento de espagos de interlocugdo entre
universidade e grupos locais - e, mesmo, entre diferentes setores dentro da propria
universidade - como possibilidade de constituicdo de comunidades interpretativas.
Buscavamos a possibilidade de exercitd-las internamente em nossa constru¢ao
académica, permeando este exercicio por outro similar junto a comunidades no Vale do

Ribeira.

Do ponto de vista metodologico, poderiamos compreender as comunidades
interpretativas como aplicagdo da proposta de “comunidade intercultural de
argumentagdo”, utilizada como metodologia de pesquisa na antropologia comunicativa.
As comunidades de argumentacdo, propostas por Roberto Cardoso de Oliveira, sdao
criadas entre grupos e individuos portadores de culturas distintas inseridos em uma
situacdo intercultural, sob a hipotese de que, num confronto de argumentacdes e
refutagdes, o conhecimento da realidade que se constr6i ¢ mais verdadeiro do que o
procedimento ‘“monologico” de investigagdo, em que se estabelece uma conversa
unilateral: o pesquisador interroga e o informante responde. A situacdo dialogica que se
deflagra estaria sujeita aos principios da ética argumentativa de Habermas e Apel:
participagdo livre e igualitaria de todos os interessados e livre exame por todos de todos

os argumentos (Rouanet, 1993).

Tanto Rouanet como Santos ressaltam que ndo se trata de assumir uma postura
relativista, o que para o primeiro corresponderia a reificar as opinides e codigos da outra
cultura por considerar que “todas as culturas sdo validas a priori” (Rouanet, 1993:
277). Por outro lado, ndo se trata de compreender a mudanca como sendo algo

determinado por uma cultura hegemonica, o que se configuraria como etnocentrismo. O
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etnocentrismo desqualifica os membros da outra cultura porque sao definidos de saida
como inferiores e, portanto, incapazes de argumentacdo. Para a antropologia
argumentativa a mudanca ¢ passivel de acontecer e a mesma deve ser conduzida de

modo a levar plenamente em conta a autonomia das populagdes interessadas.

Santos procura ressaltar que as comunidades interpretativas ndo sdo artefato
cognitivo, mas sdo também comunidades politicas, sugerindo um didlogo ndo apenas
entre pesquisadores/as e grupos locais, mas também uma busca de inteligibilidade
reciproca entre experiéncias de diversos lugares do mundo, pertencentes a diferentes
culturas ou ainda a diferentes movimentos sociais dentro de um mesmo contexto
cultural (Santos, 2002a,b). Caberia entdo dizer que as configuragdes de saber em que
estdo assentes as proposi¢coes do autor sdo sempre configuracdes de praticas sociais.
Aspira-se assim a uma ciéncia compreendida como pratica social do conhecimento,
envolvida com a constru¢do de um conhecimento em que individuos e coletividades se
reconhecam e do qual possam se apropriar como alternativas de realizagdo pessoal ou

coletivas (Santos, 1999: 328).

Movido por estas colocacdes, o grupo-pesquisador buscava os contornos de uma
educagdo ambiental que ndo se afinava com a idéia de que poderiamos pensar
alternativas sustentdveis para o Vale do Ribeira, descoladas da realidade e das
possibilidades que ja se configuravam no local. Um conhecimento pronto a ser exposto
aos que 14 residiam. Buscdvamos um conhecimento permeével a outros conhecimentos,

numa rede articulada de diversos olhares e tecida a muitas maos.

As comunidades interpretativas de Santos contextualizam-se em sua reflexdo a
respeito da constru¢do de uma ciéncia fundada em uma dupla ruptura epistemologica
(Santos, 1999, 2001). Inspirado em Bachelard, compreende a primeira ruptura
epistemologica como aquela que se deu entre a ciéncia moderna e o senso comum, que
propiciou um salto qualitativo do conhecimento cientifico. A segunda ruptura que
propde consistiria em romper com a primeira, a fim de transformar o conhecimento
cientifico num novo senso comum. Se a primeira ruptura permitiu o desenvolvimento
cientifico por um lado, por outro expropriou grupos sociais de participar do
“desvendamento do mundo" e da “construcdo de regras prdticas” para conviver com o
mesmo (Santos, 1999: 224). Para o autor, o lado pratico da dupla ruptura epistemologica

seria a “aplica¢do edificante da ciéncia”:
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“O conhecimento-emancipagdo, ao tornar-se senso comum, ndo despreza o
conhecimento que produz tecnologia, mas entende que tal como o conhecimento
deve traduzir-se em autoconhecimento, o desenvolvimento tecnologico deve
traduzir-se em sabedoria de vida” (Santos, 2001: 109).

Uma das condigdes para que se dé esta dupla ruptura seria o reconhecimento que
existem muitas outras formas validas de saber além do saber cientifico hegemonico.
Para o autor, ndo reconhecer estas formas de conhecimento implica deslegitimar as
praticas sociais a elas atreladas e, portanto, promover a exclusdo social de classes e
grupos que as constroem. “Um novo senso comum estard em gesta¢do quando essas
classes e grupos se sentirem competentes para dialogar com o saber hegemonico e,

vice-versa” (Santos, 1999: 228).

Queremos saber, queremos viver
Confiantes no futuro

Por isso se faz necessario prever
Qual o itinerario da ilusdo

A ilusdo do poder

Pois, se foi permitido ao homem
Tantas coisas conhecer

E melhor que todos saibam

O que pode acontecer

(Gilberto Gil)

Esses versos de Gil, interpretados por Cassia Elller, entrelacavam-se como musica
de fundo as proposi¢des de Santos que me solicitavam a partir do texto que ali se
comunicava. Para podermos ‘“viver confiantes no futuro”, como reivindica Gil, para
termos o futuro como possibilidade, Santos (2002b) nos propde o que tem chamado
sociologia das auséncias e sociologia das emergéncias, a primeira com o proposito de

expandir o presente e a segunda contrair o futuro.

A expansao do presente consiste em escavar sobre o que foi produzido como nao-
existéncia, por se desviar do que tem status de verdadeiro, de acordo com os critérios do
modus ponens de que nos falam Tassara (1992) e Eco (1987). A producdo da nao-
existéncia, segundo Santos (2002b: 11-14), se da através de cinco logicas: a)
monocultura do saber - que tem na ciéncia moderna os Unicos critérios de verdade; b)
monocultura do tempo linear- que considera residual tudo aquilo que ¢ assimétrico em
relagdo ao progresso, a modernizagdo, produzindo assim a ndo-contemporaneidade de
muitas praticas contemporaneas por serem tratadas como primitivas, pré-modernas,
tradicionais, obsoletas, subdesenvolvidas; c) logica da classifica¢do social - que produz
a distribuicao da populagdo por categorias que naturalizam hierarquias; d) /ogica da

escala dominante — que determina a irrelevancia de todas as outras possiveis escalas que
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ndo sejam aquela adotada como primordial, o que na modernidade ocidental ¢
representado pela escala universal e pela escala global; e) logica produtivista — que
compreende crescimento econdmico como um objetivo racional inquestionavel,

tornando também inquestionavel o critério de produtividade que conduz a este objetivo.

Tornar presente, expandir o presente ¢, portanto, o intuito da sociologia das
auséncias. Significa escavar sobre o que foi silenciado, sobre o que nao foi feito, sobre
as alternativas que deixaram de se efetivar. Relaciona-se, no meu entender, com o que
em outro lugar Santos (1999) chama de arqueologia virtual presente, uma escavagao
orientada para os siléncios e os silenciados, “para as tradigcoes suprimidas”, “para as
experiéncias subalternas”, “para os comegos antes de serem fim”. O objetivo € revelar
a diversidade e multiplicidade das praticas sociais, credibilizar este conjunto para que

possa ser discutido e argumentado e para que suas relagdes com as experiéncias

hegemonicas possam ser objeto de disputa politica (Santos, 2002b: 14).

E a expansao do presente relaciona-se com a contragao do futuro. Essa tultima
entendida como intuito da sociologia das emergéncias. Futuro como “fempo
homogéneo e vazio™?, construido por uma histéria que tem dire¢io e sentido
determinados — esta é a monocultura do tempo linear, a que sua sociologia das
emergéncias se contrapde. No lugar desse vazio do futuro, propde um futuro de
possibilidades plurais e concretas que resultam do cuidado e da ampliacdo daqueles
saberes e praticas identificados pela sociologia das auséncias, de modo a notar as
tendéncias de futuro que dai emergem e sobre as quais é possivel atuar. Trata-se de
conhecer melhor as pistas e sinais das condigdes possiveis e fortalecer estas pistas e
sinais. As pesquisas que Santos tem desenvolvido nos paises acima citados buscam por
essas pistas e sinais, seja no didlogo de saberes - entre agricultura industrial e
agricultura camponesa, entre medicina ocidental e medicina tradicional africana, seja
nas praticas de produ¢do — economia solidaria, produc¢ao eco-feministas, para citar

alguns.

Visualizo nas colocacdes de Santos contribuigdes importantes para essa busca por
uma educacdo ambiental dialdgica a medida que sugere pensar caminhos para a
sustentabilidade a partir de conhecimentos que se sustentam em praticas concretas,

multiplas, presentes mas muitas vezes subestimadas, consideradas menores, silenciadas.

!4 Expressdo de Walter Benjamin citada por Santos (2002b: 20).
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Quando pensamos, por exemplo, na pratica de extracdo de samambaia dos/as
caicaras na restinga do Litoral Sul de Sdo Paulo, ela esta permeada pelo proprio meio
em que se inserem e pela linguagem que codifica esta pratica. Assim, esta agdo,
socializada com codigos proprios aquele grupo, é parte do ambiente em que vive e este,
recursivamente, esta vinculado a teia de significados que aquele grupo lhe atribui. Nesse
ambiente, portanto, estd implicada a historia daquele grupo, sua linguagem, sua cultura.
Desenvolver um projeto ambiental junto a esse grupo, sob a perspectiva aqui
apresentada, significa considerar esses elementos em entrelacamento. Se ¢ um grupo de
pesquisa o proponente do projeto, como no caso do trabalho que esta em foco aqui, ndo
se trata de negar o conceito de ambiente que embasa seu projeto e que foi construido
também num contexto historico-cultural proprio, o da racionalidade técnico-cientifica.
Pelo contrario, trata-se de assumi-lo como tal, explicitd-lo no encontro/confronto
comunicativo com outros grupos ¢ compreender que desse encontro resultara algo mais

amplo, diferente do que se tinha como proposi¢ao inicial.

Caminhos como esses vém sendo trilhados aqui e ali em praticas de educagdo,

gestdo e manejo ambiental. A possibilidade de contribuirem para vivermos “confiantes

’

no futuro”, se concordarmos com as colocacdes de Santos, demanda um trabalho de

tradugdo, uma busca por se criar uma inteligibilidade reciproca, dada a incompletude do
humano e o inacabamento de nossa interpretagdo, inserida na historicidade. Sob esse
mote, o de entender a incompletude de nossa experiéncia no grupo-pesquisador, ¢ que

consideramos que vale a pena conta-la.
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